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Forord

Opptakten til denne boken var klage fra en rektor: «De nye leererkandidatene
kan ingenting om metodikk! Fér de ingen undervisning i dette ved leererhog-
skolene?»

Vi som har jobbet i norsk leererutdanning de siste tidrene, vet at det kan
veere litt tilfeldig hvilke metoder og arbeidsméter leererstudentene blir kjent
med. I stedet for undervisning i ulike metoder, har det ofte vart generelle
didaktiske overlegninger som tas opp som tema, bade i pedagogikk og fagdi-
daktikk i leererutdanningen.

De senere arene er det gjort mye for & styrke fagdidaktikken i utdanningen.
Arbeidsmater er dessuten i stor grad et anliggende i praksisoppleeringen. I
fag- og timetrengselen i leererutdanningen utgjer dette bare noen fa timer i
didaktikk og fagdidaktikk. Det var dette leererstudentene hadde & bygge pa
ndr de skulle planlegge egen undervisning, ved siden av erfaringene fra egen
skolegang. Det kan bli et tynt grunnlag. Det er ikke enkelt for leererstudentene
a oversette den generelle didaktikken til praksis i egen klasse. Studentene tren-
ger & se gvingsleerere praktisere ulike metoder og arbeidsméater ved siden av
at de fér veiledning pa egne undervisningsopplegg. Vi vet ogsa at studentenes
egne erfaringer som elever i stor grad pavirker deres framtidige leererrolle.
Derfor ma teori- og praksisleererne samarbeide om & utfordre leererstudente-
nes antakelser om og holdninger til det & undervise.

Ved siden av det faglige innholdet er det flere faktorer som vil pavirke
undervisningen. Det er blant annet skolens ledelse, dens rammebetingelser
og kultur, klassens sammensetning, eksamenskrav og leererens personlighet
og kompetanse. Et eksempel er en leerer som flyttet fra en skole i nord til en
skole ser i landet. Han lyktes godt med prosjektarbeid, men i den nye kon-
teksten var det ikke mulig for ham & undervise etter prosjektmetoden. Sko-
lens ledelse, dens kultur og rammebetingelser satte en stopper for det.

Sterre fokus pa arbeidsmater i leererutdanningen vil gi studentene et
grunnlag & reflektere ut fra. Vi gir leereren handlingsvalg og muligheter for
videre utvikling ved & vektlegge et bredt repertoar av arbeidsmater.

En vurdering av hvor vellykket arbeidsmaten er, vil vaere i hvor stor grad
den fremmer tilsiktet lzering hos elevene.

Det er i prinsippet metodefrihet i norsk skole. Laererne star fritt til a velge
hvordan de vil legge opp undervisningen. Men friheten blir forst reell nar
leererne behersker et repertoar av arbeidsmater, skolekulturen gir leererne
spillerom, og skolens ledelse legger til rette for utvikling og refleksjon.
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I den norske grunnskolen gar elevene sammen uansett leereforutsetnin-
ger. Det mangfold av elever vi finner innenfor en skoleklasse, gjor det pakre-
vet & variere innfallsvinkler til leerestoffet og 4 tilby elevene mange ulike
mater & arbeide med leerestoffet pa.

Svaret til rektoren som etterlyste metodikk-kunnskap hos de nyutdan-
nede lererne, er at det ikke er noen garantier for at studentene blir kjent med
ulike metoder i studietiden. Det er ikke nok & here om og a fa forklart en
metode. Den ma erfares.

Det tar tid & leere en arbeidsmate som en ikke har erfart selv, verken som
student eller i tidligere skolegang. Og det krever trygghet, gode kolleger og
god ledelse hvis en nyutdannet lerer skal terre & prove ut ulike mater &
undervise pa.

Ved siden av «oppskrifter» pa metoder vil den nyutdannede ogsé trenge
noen teoretiske redskaper for & vurdere en metode og reflektere over sine
erfaringer. Et sentralt spersmal i boken blir om arbeidsmaten gir rom for alle
elever, 0g om arbeidsméten gir leereren muligheten til & se den enkelte elev.

Leererens arbeidsméter skal fremme mer enn grunnleggende ferdigheter
og kompetansemélene i fagene. Leererens valg av leerestoff og arbeidsmater
og hvordan hun organiserer elevene, skal ogsa bidra til 4 realisere skolens
mer overordnede mél, der enkeltelevens karakterdannelse, sosiale utvikling
og holdningsdannelse er det sentrale.

Det er mange som skal takkes i forbindelse med gjennomferingen av dette
pokprosjektet.

Forst og fremst takker vi vare familier for assistanse og stette. Unn takker
spesielt TPO-gruppen under pedagogikkseksjonen ved Hogskolen i Oslo
under ledelse av Simon Michelet for faglig inspirasjon, og kolleger ved Senter
for seniorkompetanse ved Hegskolen i Oslo som har lest og gitt sin stette til
prosjel(tet.

Men ikke minst vil vi takke vér forlagsredakter Margrethe W. Berglyd som
har gittinspirasjon ved sin tro pa prosjektet og samtidig vist romslighet og tal-
modighet med oss underveis.

Oslo, varen 2009

Unn Stélsett, Marit Storhaug og Ruth Sandal
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KAPITTEL 10

Prosjektarbeid etter Bifrost

Vibeke Alida Viken

Fra verkstedarbeid — til prosjektarbeid etter Bifrost

En leerers mate med og opplevelse av Bifrost

En oktoberdag i 1999 var jeg sa heldig a vaere en av dem som fikk oppleve
Bodil Abildtrup Johansen fortelle om skolen sin, Berneskolen Bifrost, en fri-
skole i Herning pa Jylland.

Jeg har aldri veert mer «frelst» etter et foredrag enn det jeg var den dagen.
Siden ble det tur til Berneskolen Bifrost og mer kursing om arbeidsmaten
deres. Pedagogene pa Bifrost er levende og engasjerte mennesker. De er opp-
tatt av a ha en skole som er i stadig utvikling.

Det er menneskesynet og en annen mate & se skolen p& som appellerer til
meg. Skolen skal ikke bare veere et sted der man tilegner seg kunnskaper og
ferdigheter for en gang i fremtiden & bli belonnet med en jobb.

Voksne og barn er sammen her og na, i en meningsfull sammenheng hvor
det handler om & bygge opp den resonansbunnen og de kvalifikasjonene
som skal til for & leve. (Abildtrup Johansen, Rathe og Rathe 1997: 152)

Bifrost-modellen
«Helhet» i skolehverdagen

Barneskolen Bifrost er en 1-10 skole i Danmark som arbeider verksteds- og
prosjekirettet med ulike emner aret gjennom.

Helhet i skoledagen far de ved & integrere emnearbeidet i det de kaller red-
skapsfagene. Det vil si dansk og matematikk. Disse fagene har sine faste tider
pa timeplanen i likhet med emnearbeidet. Da skolen arbeidet med emnet
«Mozart», arbeidet de ikke bare med det i emnetimene. I matematikk jobbet
de med brek, for noter og takt er brek. De forsgkte seg pa a lage matematisk
korrekt musikk. Det lod ikke vakkert. De fikk da en samtale om hva det er
som gjor musikk til musikk. I dansktimene kunne de for eksempel velge & se
pé litteraturen i den tiden Mozart levde, det vil si starten pa romantikken.
Det er en rod trad i det de holder pd med gjennom hele dagen.
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Helhetslinjen i emnearbeidet er et ti r langt skolelop, der de leeres opp til
a arbeide og tenke tverrfaglig. Arbeidsforlepet er likt for alle elevene. Det er
en firedelt prosess som bestér av:

opplevelse (inspirasjon)

den gode samtale, dialog med barna (involvering)

det godearbeid (beslutning, planlegging, utferelse og vurdering)
presentasjon av det arbeidet man har gjort

Begynnertrinnet

De yngste (seks-, sju- og attearingene) arbeider med et konkret tema. Hvis vi
fortsetter & tenke oss at emnet skolen arbeider med, er Mozart, vil de yngste
elevene arbeide med et tema gruppen som helhet har interessert seg for.
Temaet er konkret. Det kan veere erer, for man ma jo ha spesielle erer for &
lage s& god musikk. Elevene kan underseke dette temaet pa tre ulike verkste-
der; atelier, laboratorium og lese- og skriveverkstedet.

Nér arbeidet er ferdig, det er blitt vist frem, beundret og vurdert, begyn-
ner de med et nytt konkret tema under emnet Mozart. P4 dette nivaet i emne-
arbeidet bestemmer barna hva de vil gjere, hvordan de vil arbeide, og hva de
skal f& ut av arbeidet. De bestemmer ogs& hvordan de vil legge frem sin nye
kunnskap for de andre elevene.

Mellomtrinnet

Mellomtrinnet (ni-, ti- og ellevearingene) arbeider p4 de samme verkstedene.
For disse elevene er tverrfagligheten vektlagt. Tar vi igjen utgangspunkt i
emnet Mozart, der opplevelsen var Eine kleine Nachtmusik, velger gruppen
seg flere overordnete temaer. Denne gruppen valgte temaene; dremmer,
nattlyder og natthimmel. Hvert barn velger et av de overordnete temaene.
Deretter lager de seg egne mal for arbeidet. De planlegger arbeidets gang.
Gjennomferingen beskrives nar arbeidet er utfert. Deretter evalueres utbyttet
av arbeideti forhold til malene de satte seg.

Ungdomstrinnet

De eldste elevene (tolv—femtendringene) arbeider ikke pé verksteder. De
arbeider med egne prosjekter under emnet. Disse prosjektene tar utgangs-
punkt i en felles problemformulering. Arbeidet skal munne ut i en prosjekt-
rapport og et musisk uttrykk. Med musisk uttrykk menes noe som appellerer
til folelsene. Det kan veere musikk, dans, sang, poesi, skjennlitteratur, kunst
0sV.

Jeg kommer tilbake til hvordan eldste trinn arbeider under Mine erfaringer.
Det er den aldersgruppen jeg har arbeidet med.
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Leererne velger emnene

Emnene, som prosjektene tar utgangspunkt i, velges av laererne, Dot er lasio
ne som har innsikten og oversikten i de ulike fagomradene. De har bestem|
hvilke kriterier et emne ma oppfylle.

Emnene har sitt utspring i to hovedomréader: naturdimensjonen og kultu
dimensjonen.

Innenfor naturdimensjonen skal det arbeides med:

- naturens lovmessigheter

- naturhistorie

- de vesentlige verdiene pa dette omradet, altsd hvordan mennesket forhol-
der seg til naturen

Innenfor kulturomréadet skal barna arbeide med

— kulturens lovmessigheter

— kulturhistorie

- de vesentlige verdiene pa dette omrédet, altsd hvordan mennesket forhol-
der seg til seg selv og til andre pa det mellommenneskelige, samfunnsmes-
sige og globale plan.

(Abildrup Johansen, Rathe og Rate 1997: 62)

Annie Jeppesen, daglig leder ved Berneskolen Bifrost, sier det slik:

Indsigt i nedvendigheden — Den nedvendige indsigt er malet for alt arbe-
jde pa skolen.

I den kvalitative leereproces kobles motiv, mal, viden, tanker, forestillin-
ger, folelser og interesser med udferelse i praksis. For at kunne handle
ansvarligt ma bernene tilegne sig nedvendig viden, nedvendige feerdighe-
der og nedvendige veerdier.

Bornene skal erkende sig selv som frie, selvstaendige individer, som har
mod til at handle ud fra indsigt i verdens mangfoldighed, i natur og kul-
turforhold. De skal erfare, at verden forandrer sig, at de kan forandre ver-
den og veere med til at gore en forskel.

Derfor méa bernene erhverve sig den nedvendige indsigt for at erkende
nedvendigheden. (Jeppesen 2008)

Opplevelsesdag: Hemmelig emne som trigger elevene
Det gjores et grundig forarbeid for et emne presenteres for elevene. Det skal

sikres stor grad av tverrfaglighet, noe som gir elevene mulighet til & underse-
ke emnet pa ulike méter og innenfor de ulike verkstedene. Det betyr at emnet
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ma kunne favne de humanistiske, kunstneriske og vitenskaplige arbeidsma-
tene.

Emnet er hemmelig for elevene. De skal ikke vite hva de skal i gang med.
Dette er med pé & skape nysgjerrighet og forventning. De vet nar det nye
emne skal starte. De vet at det alltid starter med en opplevelsesdag, men de
vet aldri hva som vil skje pa opplevelsesdagen. Det skaper spenning.

Pa Berneskolen Bifrost gjentar de aldri et emne, uansett hvor vellykket det
har veert. En av grunnene kan vere at Beorneskolen Bifrost skal veere en
levende skole for barn og voksne. De bruker konsekvent ordene barn og
voksne fordi ogsa de voksne i skolen hele tiden er i dannelse, utvikling og
leering. Emnene skal gi forventning, utvikling og leering ogsa hos de voksne.

Mine erfaringer pd mellomtrinnet

Det som na felger, er en beskrivelse av hvordan mine kollegaer og jeg arbei-
det prosjektrettet etter modell fra Bifrost. Vi arbeidet etter modellen for de
eldste. Min erfaring er at man kan arbeide tilneermet Bifrost- metoden i pro-
sjektorientert arbeid selv om elevene ikke har veert gjennom verkstedsarbei-
det pa de tidligere trinn.

Vi kan naturligvis ikke forvente at det skal veaere pa samme niva som pa
Bifrost. Elevene der har et helt annet grunnlag for & klare arbeidet. De er blitt
oppdratt til denne méaten & arbeide og tenke pa siden skolestart.

Vi kan fa spennende prosjektperioder med interessante diskusjoner og
engasjerte elever. Skoledagene er levende og morsomme for leererne som
samarbeider om emnet.

Erfaringene mine er fra to skoler. Jeg har arbeidet med dette pa sjette og
sjuende trinn ved Seterbréaten barneskole og pa attende trinn pa Nyskolen i
Oslo.

Ved Seterbraten barneskole var vi tre pedagoger og en assistent pa 46 ele-
ver. Ved Nyskolen i Oslo var det ti elever. Vi var tre pedagoger og en assi-
stent under emnearbeidet. Begge steder arbeidet vi med prosjekter i to
perioder ilopet av skoledret, en pa hesten og en pé varen. Begge steder arbei-
det vi med «Den rede loper» som mal for arbeidsgangen.

En mal for arbeidsgangen kalt «Den rode loper»!

Alle elevene far hver sin utgave av Den rede loper. Dette er en «oppskrift» pa
hvordan rapporten skal vaere, og hva det musiske uttrykket kan veere. «Opp-
skriften» er en oversettelse av De guldrandede papirer, hentet fra Berneskolen
Bifrost. Det er enkelte smé& endringer, men jeg har stort sett veert tro i forhold
til originalen. Dette dokumentet er lagt bakerst i dette kapitlet.
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Det er viktig & bruke mye tid p4 Den rede loper sammen med elevene. Det
er ord og begreper der som elevene er uvant med & bruke. De m4 innarbei-
des. De ferste gangene ma man neermest «leie» elevene gjennom forlopet i
«oppskriften».

Tredje gangen vére elever pé barnetrinnet jobbet etter modellen, sa en av
guttene: «Jeg bruker s& mange ord som jeg ikke kunne for, problemformule-
ring, kritisk, relevant, realistisk, kreativ ...» De var blitt en del av hans voka-
bular, og det var han tydelig fornayd med.

Elevene vil folge «oppskriften» ganske slavisk i begynnelsen, men etter
hvert som arbeidsformen glir inn, blir elevene mer fri i forhold til den. Det er
som bollebaking, de forste gangene folger man oppskriften neye, men etter
hvert kan man det s& godt at man justerer noe og tilferer noe eget.

Fasene i «Den rode loper»

Den forste fasen i Den rede loper dreier seg om hvordan man i felleskap
kommer frem til den felles problemformuleringen. Fase to er en begrunnelse
av eget temavalg og en individuell problemformulering. Fase tre er innsam-
ling av informasjon. N4 skal elevene forsgke & finne den informasjon som er
relevant i forhold til deres temavalg. Her trenger elevene mye hjelp til &
strukturere stoffet. Den individuelle problemformuleringen er en fin hjelp til
a styre prosjektet. Den kan hindre at man «skriver seg vekk» fra det en ville
finne ut av. Prosjektet skal gi elevene svar pa de spersmélene de stiller i sin
individuelle problemstilling. Det skal ikke veere «alt om» for eksempel hes-
ter.

Nér denne fasen begynner & nzerme seg slutten, ber de ga i gang med sitt
musiske uttrykk. Det musiske uttrykket kan lofte hele prosjektet. Det er
sveert viktig at det ikke blir utelatt.

Her bruker elevene helt andre sider av seg selv. Det musiske uttrykket
formidler prosjektet pa en ny og annerledes méte. Det hever nivaet p& pro-
sjektet. Det gir ogsa elever, som har andre evner enn den spréklige eller den
matematisk-logiske intelligens, en mulighet til & uttrykke og vise det.

Sett av nok tid til det musiske uttrykket, og prov & f4 til en jevn vekting
mellom prosjektrapporten og det musiske uttrykket. Det er en utfordring
hvis man starter arbeidet i en skole der de musiske fagene ikke har den
samme statusen som de teoretiske fagene. Jeg erfarte at noen elever ikke ville
bruke noe seerlig tid pa den delen av prosjektet. Det viste seg imidlertid ved
fremforingene at de som hadde brukt tid pa sitt musiske uttrykk, fikk en
dypere dimensjon over arbeidet sitt. Det s& de andre elevene ogsa. I prosjekt-
rapporten skal det veere et vedlegg som omhandler ideen og utferelsen av
det musiske uttrykket.

I fase fire i den rede loper skal elevene vurdere om de har fatt svar pa sine
individuelle spersmal og konkludere. De m4 lese noye gjennom sitt dataav-
snitt (fase 3) og se det opp mot sin individuelle problemformulering (fase 2).
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I den siste fasen skal elevene se pé sitt tema i forhold til den felles pro-
blemformuleringen. I tillegg skal de skrive en diskusjon. Denne siste delen
(5.2) har vert vanskelig for de elevene jeg har hatt. Man ber bruke mye tid pa
3 snakke om hva en diskusjon er. Ellers har det lett for & bli ren svada. Det
kan dg vare en idé & snakke om den i plenum og gi eksempler pd hvordan en
diskusjon kan veere.

En beskrivelse av prosjektarbeidets gang

Prosjektene gjor fagene funksjonelle i forhold til det elevene skal underseke.
De blir med andre ord oppmerksomme pé hva fagene kan brukes til. De kan
bruke matematikk til blant annet beregninger og statistikk. Historie for &
skildre tiden de forteller fra, geografi og samfunnsfag for & si noe om sam-
funnsforhold, osv. Elevene ma vite hvilke fag de ber arbeide med i forhold til
sitt prosjekt. De blir oppmerksomme pé tverrfagligheten i sitt eget arbeid.

Leererne ma ha klare mal for det de ensker elevene skal erfare, bli provo-
sert av og reflektere over. Likevel er det ikke helt sikkert at elevene havner
akkurat der leererne har tenkt seg, men det er nettopp det som er det spen-
nende!

Forarbeidet til prosjektarbeidet etter Berneskolen Bifrost er delt i disse
trinnene:

Fellesopplevelse, samt «sma» provokasjoner for  lede elevene i den
retningen vi gnsker. «Indsigt og forstéelse vokser frem i et samspil mel-
lem fornuft og sanselighed. Kunsten taler bade til falelser og fornuft,
stiller tingene pa kant, s de er til at fa gje pa, og sa vi kan forholde os
til, hvad det vil sige at vaere menneske. Den forvraenger og giver nye
billeder pa virkeligheden. Der er igennem sanserne, at vi bevaeges. De
aestetiske leereprocesser er netop baseret pa sanserne.» (ref.)

1. PROVOKASJON

Refleksjon og samtaler etter provokasjonene, {

1

2. INSPIRASJON

samt begrepsopparbeidelse i forhold til emnet.

|

Kurs som er nyttige for emnet.

sl

3. REAKSJON Begrepsopparbeidelse. Debatt, medbestemmelse, medansvar innsirk- 3

ling til en felles problemformulering. ]

Individuelle temaarbeid, innsamling av data (informasjon), elevene
lager en skriftlig rapport og et musisk uttrykk.

4. INVOLVERING

De individuelle temaene legges frem for 8 belyse den felles problem- |

i
]
{
]
5. FORMIDLING {
formuleringen. i

Trinnet diskuterer i fellesskap hva man har fatt ut av emnearbeidet

6. PERSPEKTIVERING {
spesielt i forhold til den felles problemformuleringen. —_j
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Praktisk gjennomfering av de seks trinnene

Trinn 1-3: Provokasjon, inspirasjon og reaksjon

For & gi en konkret beskrivelse av vért arbeid, velger jeg & fortelle om et pro-
sjekt fra ungdomstrinnet varen 2007. Denne gangen skulle emnet handle om
sannhet og logn. Laererne begynte med en idémyldring. Hva kunne emnet
inneholde av fag, kurs og provokasjoner? Vi tenkte oss mulige temaer som
elevene kunne velge innunder emnet. Vi gikk inn i KL06 og s& p& malformu-
leringene i de ulike fagene. Vi skisserte forslag til hva en felles problemfor-
mulering kunne veere. Vi ville ha klare mal for hvor vi ville for vi startet.
Tittelen pa emnet ble «<Sann mine ord». Elevene visste bare at vi skulle starte
pé en ny prosjektperiode. De visste at opplevelsesdagen var startskuddet.

Opplevelsesdagen ber inneholde noe som sporer elevene i retning av hva
emnet er. P& denne opplevelsesdagen valgte vi & bruke ulike rom p4 skolen.

Vi startet dagen med at en av leererne spilte en egenkomponert sang for
elevene. Sangen omhandlet ensket om 4 leve i en logn. Pa veggene hadde vi
hengt opp sitater som handlet om sannhet og legn, for eksempel Ibsens «Tar
du livslegnen fra et gjennomsnittsmenneske, tar du lykken fra ham med det
samme».

L ett rom fikk elevene se filmen The Truman show. I et annet rom hang ulike
bilder som viste ulike synsbedrag. Elevene fikk tilgang til et dataprogram der
de kunne forvrenge portretter av seg selv. De spilte Kokkelimonke, et brettspill
der det 4 lyve og forsgke a gjennomskue lognen er kjernen i spillet.

Elevene gikk hjem etter opplevelsesdagen. Det er aldri ordinaere timer pa
denne dagen. Hjemme forsoker elevene & finne ut hva det nye emnet kan
veere. Vi valgte & la elevene skrive ned opplevelser, tanker og ideer i en logg-
bok under hele inspirasjonsfasen.

Dagen etter hadde vi «Den gode samtale». Vi snakket om det vi opplevde
dagen i forveien, hva de tenkte, hva de reagerte pa. Elevene kom med forslag
pa hva de trodde emnet var. De fleste elevene hadde gjettet emnet, de mente
at det var ganske opplagt. Det er ikke noe mal at elevene skal vite hva emnet
er etter opplevelsesdagen. Det beste er kanskje at det kan vaere flere mulighe-
ter, det gir elevene mer a gruble over.

Elevene fikk vite tittelen pd emnet i lopet av samtalen.

Etter samtalen, samme dag, gikk vi i gang med neste provokasjon. Vi
brukte engelsktimer til dette. Tittelen var «Truth and lies». Elevene ble pre-
sentert for en rekke tekster rundt temaet sannhet og logn. De laget 0g et skue-
spill der handlingen var lagt til en rettssal.

Vi sendte informasjon hjem til foreldrene denne dagen. Her fortalte vi om
bakgrunnen for prosjektet; vare mal for elevene og hvilke mal fra leereplanen
emnet ville favne. Vi la med en oversikt over hva inspirasjonsfasen skulle
inneholde av kurs og provokasjoner.

Tredje dagen ble det kursing i perspektivtegning, hvordan skape en illu-
sjon av noe tredimensjonalt pa papir. En illusjon er ikke en riktig fremstilling.
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Vi «narrer» gynene til & se noe todimensjonalt som noe tredimensjonalt. Vi
hadde 0g samtale om bildemanipulasjon.

Fjerde dagen var filmen Goodbye Lenin provokasjonen. Filmen ble disku-
tert med utgangspunkt i om det er situasjoner der logn kan forsvares.

I matematikk ble det et oppfriskningskurs i statistikk. Vi s& 0g pa hvordan
statistikk kan brukes til & fordreie sannheten.

Elevene fikk et oppfriskningskurs i det & skrive forsgksrapporter. Vi snak-
ket om at det er viktig & veere noyaktig i beskrivelsen, slik at forseket skal
kunne etterproves. Vi sa pé det i lys av forskningsresultater som konkluderer
ulikt. Elevene var spesielt opptatt av det i forhold til debatten om klimaend-
ringene.

En dag var satt av til innspill fra elever, der de kunne komme med ensker
hvis det var noe de ville laere mer om, eller kurses i.

Vi brukte ikke alltid hele dager pa kursene/provokasjonene, de kunne ha
annen undervisning innimellom. Men vi forsekte & integrere fagene i det
emnearbeidet handlet om.

Hele onsdagen ble satt av til & komme frem til den felles problemformule-
ringen. Dette er en spennende prosess, som tar tid.

Hoordan komne frem til en felles problemstilling?

Vi starter med en idémyldring. Alle ord og tanker elevene sitter inne med,
skal frem. Vi fylte tavla flere ganger. En leerer sitter og skriver ned det som
kommer opp p4 tavla. I denne prosessen er alle tanker og assosiasjoner tillatt.
Deretter skal elevene jobbe gruppevis, maks fire—fem personer. Hver gruppe
far en kopi av idémyldringen. Gruppene lager sin egen problemformulering
ut fra idémyldringen og den viten de na sitter inne med om emnet. Problem-
formuleringen skal inneholde en konstatering (noe vi kan si at vi vet noe om)
og noen spersmal rundt emnet. Spersmalene ma veere vide slik at det er
mulig & velge ulike temaer innunder disse spersmaélene. Vi hadde pé forhand
snakket mye om hva vide spersmal var, og eksemplifisert det.

Gruppene presenterer problemformuleringene for hverandre. Det er her
den mest utfordrende delen av arbeidet begynner. Leererne skal sammen
med elevene finne likheter/ulikheter mellom gruppenes problemformulerin-
ger. Man skal finne setninger som overlapper hverandre, finne spersmal som
ivaretar formuleringene til de fleste gruppene (helst alle). Her strykes formu-
leringer, spersmal omformuleres og resultatet blir en felles problemformule-
ring somalle elevene har et eierforhold til. Denne prosessen gjor sitf til at den
felles problemformuleringen ligger pa et mer utviklet nivé enn gruppenes
problemformulering i utgangspunktet var. Elevene har ingen vansker med &
se at noen setninger er bedre formulert enn andre. De ser 0g at enkelte for-
muleringer favner mer enn andre. Elevene i denne attendeklassen kom frem
til folgende formulering:
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Konstatering:

Logn er det motsatte av sannhet. Hver av oss tror pa vér egen sannhet. Den
oppleves som ekte. Logn kan brukes til & skade andre, men i noen situasjo-
ner kan den ogsa brukes til & hjelpe andre. Noen ganger er det riktig & lyve,
men da ma man ta ansvar for konsekvensene.

Spersmal:

a) Hvordan kan legn og sannhet pavirke et menneske eller en gruppe
mennesker?

e Nar er det greit & lyve? Eller: Er det greit & lyve?
b) Nar kan sannhet misbrukes?
e Erlogn og sannhet like pd noen méte?
e Hva er det som gjor at mennesker lyver, og hva oppnar de?

Trinn 4: Involvering

Dagen etter at man er kommet frem til den felles problemformuleringen, fin-
ner gruppen frem til temaer som passer innunder problemformuleringen.
Denne fasen tar ikke sa lang tid.

Fremgangsmaten er folgende: Elevene setter seg ned individuelt og skri-
ver ned fire til fem temaer (det kan godt veere flere) de synes det kunne veere
spennende & jobbe med, og som de mener gar inn under den felles problem-
formuleringen. Deretter gér de sammen i par og argumenterer for sine
temaer. Hvert par blir enig om fem temaer de kan ga videre med. Halvparten
av temaene blir med andre ord streket fra listen. De skal st igjen med fem
temaer som de begge to kan gé gode for. Deretter setter parene seg i firer-
grupper, og den samme prosessen gjentar seg. De temaene som gruppene n
sitter igjen med, lages det en liste over, leereren gar ikke inn og overstyrer
temaene. De er blitt meget godt gjennomarbeidet av elevene. De skal man
ikke rore ved! Jeg blir alltid imponert nér jeg ser temalisten elevene kommer
med. Det er morsomt & here hvordan de argumenterer for sine temaer.

Hvis det er noen elever som har et sterkt enske om & jobbe med et tema
som ikke kom med pa listen, og som kan forsvares ut fra den felles problem-
formuleringen, har jeg gitt dem lov til & ga i gang med det. Det er viktig at
elevene starter med noe de har lyst til a jobbe med, noe som rerer ved deres
nysgjerrighet.

Ellers velger elevene temaer ut fra temalisten. Det er viktig & avgrense
temaet, avgrense det problemet en skal undersgke. Det er da en har mulighet
for a undersoke i detalj. De skal derfor lage sin egen individuelle problemfor-
mulering. Denne bestar ogsa av en konstatering og noen spersmal. Den indi-
viduelle problemformuleringen hjelper med & holde fokuset pa det en skal
finne ut av. (Se fase 2 i den rede loper.)
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Hver elev skal ha sin veileder. En veileder ber ikke ha mer enn 10-12 ele-
ver & veilede. Det kan veere fordelaktig om leererne velger & veilede elever ut
fra temavalg. Det er lettere & veilede en som har valgt noe en som veileder
kan noe om, eller er interessert i. Det ber settes av fast tid til veiledning. Fase
3 i Den rede loper er den mest tidkrevende. Elevene trenger hjelp til & dispo-
nere tiden. Jeg fant det nyttig a lage en prosjektplan med mine elever, der vi
kom til enighet om hva som skulle gjores innen hvilken tid. Det er og viktig
at de husker pa & skrive en litteraturliste mens de samler informasjon.

Planlegging av det musiske uttrykket ber, som nevnt, starte i slutten av
fase 3.

Til slutt skriver elevene en vurdering av hele prosjektet. Se fase 4 og 5 i
Den rode loper.

Trinn 5 og 6: Formidling og perspektivering

Tiden er nd inne for & presentere prosjektene for hverandre. Elevene mé ogsa
her f4 tips om hva de ber ha med, og hva som er lurt & tenke pa i forhold til et
fremlegg.

Elevene og leerere gir respons pa fremlegget. Her kan det veere lurt & gi
noen elever i oppgave a se etter spesielle ting som: Har vedkommende oye-
kontakt med publikum, er det en klar oppbygging av fremlegget eller hopper
vedkommende frem og tilbake slik at det blir vanskelig for tilhererne & folge
med? Hvordan er stemmebruken? Virker han/hun interessert i det de fortel-
ler om? I forlengelse av formidlingen legges det opp til debatt pa trinnet. Ele-
vene formulerer et par relevante sporsmél som setter stoffet til debatt.
Fremleggelsen har gitt medelevene ny viten og innsikt som skal anvendes i
debatten. Barnet skal her vise sine evner som ordstyrer og dermed ogsa
samle opp og avrunde debatten.

I den avsluttende fasen ser man pa nytt pa den felles problemformulerin-
gen. Man har na fatt den belyst fra ulike vinkler og kan se pa den ut fra den
nye viten man na sitter inne med.

Avslutningsvis skal elevene individuelt evaluere sitt arbeid i lopet av pro-
sjektperioden. De evaluerer med utgangspunkt i punkter som er fastsatt av
leererne. Ogsa her brukte jeg det meste fra malen i De guldrandede papirer pa
Berneskolen Bifrost. Noen punkter er valgt bort. Det er fordi jeg mente det
ble for omfattende for en elevgruppe som ikke er «oppvokst» med dette. De
to siste spersmélene la jeg til for & here hva elevene synes om & jobbe pé
denne maten.

Selvevaluering

Du skal né evaluere hele prosjektet, bade rapporten og det musiske uttryk-
ket. Du skal evaluere i forhold til:
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Det faglig innhold:
Valgte du relevante fag a jobbe ut fra? Fikk du ny faglig viten? Valgte du rele-
vant innhold? Har du jobbet tverrfaglig?

Fremlegg:

Oppnédde du det du ville? Tenk i forhold til om det var oversiktlig, struktur,
disposisjon, selvstendighet og kommentarer fra tilhererne.

De to ferdige resultatene prosjektrapporten og det musiske uttrykket
Er det kvalitet og originalitet over de to arbeidene? Er du forneyd? Hva mé&
du tenke pa i neste prosjekt?

Arbeidsprosessen:
Her skal du evaluere folgende delomréader:

Selvstendighet
ligheter pa egen hand? Har du gjennomfert og last problemer pa en
selvstendig mate?

Hvordan har du forsgkt 4 lgse problemene dine? Har du kontrollert dine
| «resultater» kritisk? P4 hvilken mate har du veert kritisk i forhold til dine
resultater?

Konsentrasjon Har du gétt i dybden av et problem eller en oppgave i lgpet av arbeidet?
Hvordan har du gétt videre for & fa vite mer om et problem eller en opp-
gave?

Har du bevart konsentrasjonen inntil du fant en lasning? Har du latt deg
forstyrre? Fant du deg et egnet sted & jobbe?

|
{
i
|

Har du vaert aktiv og engasjert i arbeidet? Har du stilt sparsmal til det du
arbeider med? Har din interesse vist seg i en nysgjerrig og sperrende
méte & veere pa?

! Interesse

Samarbeid Har du hatt et godt samarbeid med din veileder? Har du veert aktiv
under fellesdialogene?

Har du veert hjelpsom mot andre?

Initiativ Har du veert aktiv under arbeidets gang? Har du selv gtt i gang méd nye
? oppgaver?

ST S —

Planlegging og Har du overholdt tidsfrister og avtaler med din veileder? Har du holdt
| overholdelse av orden pa utstyr og papirer? Laget du en arbeidsplan eller en tidsplan?
i avtaler Har du jobbet pé skolen og hjemme?

e ————————————————————— -

! Krav til egen Hvordan har dine krav til ditt eget arbeid veert? (for lave, realistiske, for

| innsats | heye ...) Har du lgst oppgaven sa godt som mulig?

Har du selv kommet i gang med arbeidet? Har du forsgkt & lgse vanske- |

A e e e e

Hva synes du om a arbeide pa denne maten?
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Hvordanser du frem til neste prosjektperiode?

Veileder gir elevene sine en skriftlig evaluering ut fra de samme punktene.
Elever og veiledere gir sine respektive evalueringer til hverandre pa samme
dag.

Refleksjoner etter Bifrost i praksis

Dette er en krevende, men spennende arbeidsform bade for elever og leerere.
Skolearbeidet blir mer engasjerende og levende. Det er spennende & starte
forarbeidet og arbeide tett sammen med andre lzerere og f3 og gi ideer til noe
nytt; usikkerheten om man klarer & vekke elevens engasjement; gleden over a
se elever som vanligvis ikke deltar i diskusjoner, plutselig rekke opp hénden
og si sin hjertens mening; spenningen i forhold til den felles problemformule-
ringen —vil vi havne der vi ensket, vil vi f& gode nok spersméal?

Tilfredsstillelsen er stor nar man endelig sammen med elevene kan si seg
forngyd med den felles problemformuleringen. Elevene far et eierforhold til
det de skal drive med. Jeg husker en elev som skulle pa ski en langhelg sam-
men med en kamerat. Han hadde bedt seg fri samme dag vi skulle finne frem
til den felles problemformuleringen. Overraskelsen var derfor stor da han
allikevel innfant seg den dagen. Vi spurte naturligvis hvorfor han ikke var
reist. Svaret var: «I dag er det felles problemformulering, det er viktig, sa det
vil jeg ikke gé glipp av.»

Interesse og engasjement var nok sterre pa barneskolen enn pa det ung-
domstrinnet jeg arbeidet pa. Det kan veere flere grunner til det. P& barnesko-
len hadde disse elevene arbeidet i verksteder for. De var mer vant til
opplegget rundt arbeidsformen. De hadde veert med pa flere opplevelsesda-
ger, og hele skolen arbeidet med det samme emnet. Ungdomstrinnet var
nystartet. Det var en ny leerer som startet arbeidsmodellen. De var de eneste
pé skolen som arbeidet pa denne maten.

I tillegg var det kun ti elever pa ungdomstrinnet det &ret. Det er litt lite &
spille pé i forhold til fellesdialoger og gruppediskusjoner.

Det som var felles for de to skolene, var at prosjektene ble bedre for hver
gang. Forste gangen elevene strever seg igjennom Den rode loper, er det
sveert mye & forholde seg til. De trenger god tid til & gjere seg kjent med den
og sprakbruken i den.

Den vanskeligste og mest slitsomme perioden er nar elevene skal begynne
4 samle informasjon. Da er det mange elever som trenger hjelp, ventetiden
for veiledning kan bli lang. Dette kan ofte utnyttes av oppfinnsomme elever
til & gjore helt andre ting enn prosjektarbeid. Det kan veere hensiktsmessig &
la elevene gi i gang med & skrive innledningen til prosjektoppgaven. Innled-
ningen er grei & skrive, spesielt hvis elevene har vert gode til & skrive logg
underveis. Det kan veere en idé & f& elevene til & sette seg ned og tenke igjen-
nom hva de tror de trenger for & ga i gang med arbeidet. La dem lage en
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skisse eller et tankekart over det de skal i gang med. Ikke slipp dem fri pa
Internett med en gang.

P4 den maten far man tid til & sette seg ned med den enkelte elev og vei-
lede. En kan lage en plan for prosjektet, gi tips til hva de ber begynne med,
filmer og baker, eller hvor de kan ringe for 4 fa mer informasjon.

Det er dg lurt 4 planlegge en tur til neermeste bibliotek, slik at elevene kan
fa tak i litteratur.

Min erfaring er at det lenner seg & holde elevene i «litt stramme toyler» i
denne fasen, spesielt forste gangen de arbeider slik. Senere kan man gi dem
mer spillerom.

En fordel med denne modellen er at alle elevene ma skrive sin egen rap-
port. De kan samarbeide om innhenting av informasjon og diskutere under-
veis, men det skal vzere deres rapport. Pa den méten er det ingen som kan la
andre gjore hele jobben. Hver elev stér ansvarlig for sitt prosjekt. Elevene var
veldig stolte over prosjektene sine. Rapportene ble oversiktlige og sd sv.erl
profesjonelle ut. Innholdet kunne bli bedre, det ble stort sett elever og larere
enige om etter hvert.

Arbeidsgangen gikk lettere for hver gang, og innholdet i rapportene ble
bedre. Fremleggene ble ogsé bedre. Det tar elevene litt tid & se friheten o, de
mulighetene de har. Det & velge ut fra interesse, det & se mulighetene, trenge
dg evelse. Jeg opplevde at noen elever valgte tema uten 4 ha tenkt pi om
dette var noe de synes var spennende. De leerte imidlertid til neste emncperi
ode.

Arbeidet med det musiske uttrykket gikk langt bedre pa ungdomstrinnel
enn pa barnetrinnet. Grunnen var at vi fikk inn en kunstner til a veilede om
musiske uttrykk. Dette gjorde at disse elevene brukte mer tid pé sitt musishe
uttrykk, enn det vi fikk til pé barneskolen. Det er viktig & fa med folk wom
kan inspirere og som kan sitt fag. Denne form for undervisning driver ninn
ikke alene. Her er man nedt til & jobbe tett i team.

Arbeidsformen ga meg opp- og nedturer. Det er ikke en arbeidsform man
mestrer etter et par ganger. Man ma veere forberedt pé at det tar tid. Men dol
er verdt det. Det er morsomt & se elevenes progresjon og se hvordan de blis
sikrere og friere i temavalg og arbeidsméte. Vi som arbeidet pé tcam, opp
levde skolen mer spennende og mer levende. Vi opplevde en storre samimen
heng i undervisningen, og at elevene var pa vei til & bli mer reflekterte g,
engasjerte unge mennesker.

Prosjektarbeid i forhold til tilpasset undervisning

Denne prosjektarbeidsmaten gjor at det blir en tilpasset undervisning, foi
mange. For det ferste kan elevene arbeide med noe de er interessert i, hvis
bare de fér litt hjelp til 4 se mulighetene. Pa Bifrost Berneskole var det en eley
som var lidenskaplig opptatt av hunder. Denne eleven klarte & finne mater
jobbe med dette temaet innunder flere felles problemformuleringer. For det
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andre velger elevene hvilket plan de vil arbeide p# (se fase 21 Den rode loper,
s. 246). En som velger & arbeide p& det personlige plan i forhold til en pro-
blemstilling rundt for eksempel forbruk, vil kunne arbeide mer konkret med
eget forbruk eller familiens forbruk, enn en som velger & se pa det fra et sam-
funnsmessig eller et globalt perspektiv. Tilpasset oppleering betyr at ogsa de
faglig sterke elevene skal fa utfordringer. Denne arbeidsmaten gir dem det.
Her har de en unik mulighet til & utfolde seg bade i forhold til temaet de vel-
ger, og spersmalene de stiller. De kan gd i dybden p& noe som opptar dem.
Det kan veere temaer man vanligvis ikke bererer pd det trinnet eleven befin-
ner seg pa. Vi hadde en elev som ville finne ut mer om jodeforfolgelsen
under andre verdenskrig pa sjuende trinn. En annen elev pd samme trinn
ville se nermere pé& Albert Einstein og hans teorier.

For det tredje ligger det som nevnt store muligheter i det musiske uttryk-
ket. Her kan mange elever virkelig blomstre.

Jeg tror ikke det er mulig & finne en arbeidsmate som passer alle elever.
Men noen arbeidsformer er mer brukbare enn andre. Jeg opplevde at det &
arbeide etter Bifrost inkluderte de fleste elevene, uansett elevens stasted.

Vi hadde en relativt stor elevgruppe (10 elever) med svaert svake elever pa
barnetrinnet. Disse elevene var med pa alle fellesaktiviteter, men hadde ogsa
en egen gruppe med egen veileder. Der diskuterte de og satte ord pa ting de
lurte pa. Elevene i denne gruppen matte ha et enklere opplegg sammen med
sin veileder. De brukte ikke Den rede loper.

Elever med store lese- og skrivevansker méd man tilrettelegge for. Det er
viktig 4 ikke be elever om & gjore noe de ikke har forutsetning for.

For at elevene skal kunne forholde seg til en «oppskrift» pa egen hand, mé
de vaere pa LUS 16*. «I korthet indebeerer punkt 16 altsd, at eleven ved at
Jeese instruksjonen kan udfere en hidtil ukendt arbeidsgang inden for ram-
men af en velkendt kontekst.» (Allard, Rudquist og Sundblad 2003: 95)

Ettersom elevene ikke skal forholde seg til Den rede loper pa egen hénd,
ma de ikke vzere pa LUS 16. Med veiledning kan de klare det fra LUS 15. Pa
dette LUS-trinnet leser elevene flytende med god forstéelse, og de foretrek-
ker stillelesing.

I forhold til klassetrinn er malet at elevene er pa LUS 12 etter andre ars-
trinn, LUS 15 etter fjerde arstrinn og LUS 18a etter sjuende &rstrinn. Elevene
under LUS 15 pé sjette og sjuende trinn mé man tilrettelegge spesielt for, men
det vil man matte gjore i all undervisning. Det kan tenkes at det & fa jobbe
musisk vil veere en vei & g8 for noen av disse elevene.

Jeg gir her ordet til to elever. Dette er noe av hva de skrev da de evaluerte:

44, LUS star for leseutviklingsskjemaer og er et kartleggingsredskap utviklet i Sverige.
Det skal hjelpe elever og leerere & utvikle elevenes leseferdigheter. LUS er tatt i bruk i
osloskolen.
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f<]eg har likt denne arbeidsformen fordi den har krevd noe ut av oss som vi
ikke hadde leert uten den og kunnskap er det beste et barn kan leere p& min
alder.
. Den fasen jeg synes var vanskeligst var fase 3 fordi: Det var sa vanske-
lig & skrive om faktaen jeg hadde fatt og forstd det.

Jeg har lyst til & jobbe p& samme méte som n4 fordi: Det er bare bra at

{deg kaster meg ut pa dypt vann og det blir lettere for hver gang jeg gjor
et.»

«A arbeide denne gangen var lettere enn ved forrige prosjekt, fordi jeg leer-
te sd mye forste gangen. Det er ikke noe spesielt jeg skulle enske var
annerledes med veiledningen, men et lite problem er at vi er sa mange ele-
ver pé samme veileder. Maten jeg ser frem til neste emneperiode pé er at
jeg gleder meg til & leere nye ting om nye temaer».

«Jeg synes at prosjektarbeidet gikk bedre denne gangen fordi na visste
jeg hva som skulle skje.

Jeg gleder meg til neste emneperiode».

Min opplevelse av Bifrost-skolen

Ieg mette en skole som satte barnet i sentrum. En skole som hele tiden var i
dialog med seg selv og var opptatt av det som skjedde i samfunnet og brakte
det inn i undervisningen. De diskuterer egen praksis og har en kritisk hold-
ning til det arbeidet som drives i skolen og med elevgruppene. Det er alltid
mulig & gjere noe bedre. Det kommer stadig ny forskning om mennesket og
om leering. Jeg sa en skole som forte en levende pedagogisk debatt. Bernes-
kolen Bifrost er en levende skole for barn og voksne.

Hva er viktig for barnet & fa med seg i lopet av skoletiden? Hva er det som
gjor oss livsdugelige? Hva slags mennesker onsker skolen/samfunnet a
utdanne? Dette er viktige sporsmal de stiller. Svarene de har kommet frem
til, tar de konsekvensene av gjennom sin undervisningsmodell.

Elevene blir sett pa& som unike mennesker, alle med ulike evner og mulig-
heter iboende i seg. De skal ut og bidra i et demokratisk samfunn. Det er sko-
lens oppgave a gi dem kunnskaper, ferdigheter, holdninger og ikke minst tro
pa at de kan veere med & gjore en forskjell i det samfunnet de er en del av. De
skal ha tro pa at de kan veere med a forme den verden de lever i. Livsglede og
livsmot er sentrale begreper pa Berneskolen Bifrost.

Vi haper at skolegangen pa Berneskolen Bifrost skal bli en fargerik og glad
vandring péd regnbuen. Et liv hvor barna tilegner seg solid innsikt i sin
egen virkelighet og utvikler seg til livsdugende personer, som hele tiden

har mot og vilje til & vaere i bevegelse og underveis. (Abildrup Johansen,
Rathe og Rathe 1997: 26)

PROSJEKTARBEID ETTER BIFROST

243



244

De musiske fagene har en sveert sentral rolle og er en integrert del av under-
visningen pa denne skolen.

«Kunsten kan dpne opp eynene for virkeligheten». Undervisning handler
om & fa fatt i det som ligger bakenfor eller under det vi umiddelbart ser. Bruk
kunsten til 4 «apne ting» opp med. Kunsten rammer subjektivt. — «BE AN
EYE OPENER!» sa en av foredragsholderne fra Borneskolen Bifrost.

Ingenting kan sa lett som kunsten snu opp ned pa de forestillingene og de
holdningene vi sitter inne med. Den kan vise oss verden pé en helt ny og
uvant méte. Dette ensker man pa Bifrost. De vil provosere barna til & se ver-
den fra en annen vinkel. Det & diskutere, fa frem ulike oppfatninger og tolk-
ninger er sentralt i undervisningen. Barn har en egen evne til 4 se ting pa nye
mater. Det skaper rom for spennende diskusjoner.

Bruken av det musiske i undervisningen, vektleggingen av den gode dia-
logen, elevens mulighet til & pavirke undervisningen, helheten i skoledagen
og helhetslinjen i emnearbeidet, er noe av det som skiller Borneskolen Bifrost
fra andre skoler jeg kjenner til.

A gi et fullstendig bilde av skolen i et kapittel som dette er ikke mulig.
Derfor anbefaler jeg Mulighetens barn i mulighetens skole. En pedagogisk profil —
fra idé til virkelighet skrevet av Bodil Abildtrup Johansen, Anna Louise Rathe
og Jorgen Rathe. Den gir et mer helhetlig bilde av skolens pedagogiske profil.

For et mer utfyllende bilde av emnearbeidet, anbefaler jeg boken: Under-
visningsbilleder — et mode med Leonardo da Vinci og Berneskolen Bifrost
(Berneskolen Bifrost 2000) . Her gis en beskrivelse av hvordan de har arbei-
det med et spesifikt emne.

Selve oppskriften pé arbeidsmaten som blir brukt ved Bifrost-skolen har
jeg oversatt og kalt for «Den rede loper». Den kommer under her som et ved-

legg.

Vedlegy: Den rade loper

Om G undersoke

En undersokelse er en vitenskaplig méte & jobbe pa. I vitenskapen er det
viten man har med & gjore. Vi gér rundt og tror og mener en masse, vi har
meninger om mange forskjellige ting. Ofte er det imidlertid slik at det vi
mener og tror vi vet, viser seg & vere feil, eller bare en del av sannheten.

I en undersgkelse, slik som du skal i gang med na, skal du finne ut av noe
du lurer pa.

Du skal undersgke og belyse et problem.

Nar du har formulert ditt problem, skal du begynne & innhente data. Man
bruker forskjellige metoder for & undersgke problemet sé noye som mulig.

En kan samle informasjon ved & intervjue, ved & bruke sporreskjemaer,
ved & bruke bilder, ved & bruke faglitteratur og skjennlitteratur, se film,
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bruke data og ikke minst lese hva andre har skrevet om det samme proble-
met.

Til slutt skal du vurdere og diskutere det du fikk vite om det problemet
du gikk ut fra.

Du skal vurdere hvor sikker eller usikker din nye viten er, og om det fort-
satt er noe som er uklart.
Undersgkelsen du foretar skal komme til uttrykk pa to mater:

e En skriftlig rapport
e Et musisk uttrykk

Ved hjelp av disse to presentajonsformene skal du forseke a si alt det du
mener, tenker, vet, foler og forestiller deg om det du har jobbet med.

(Fase 1)Den felles problemformuleringen
Den felles problemformuleringen er en meget viktig del av undersokelses-
prosessen. Den uttrykker den felles undringen og de spersmalene som forer
til valg av de individuelle temaene.

De individuelle temaene er helt forskjellige, men det er den fellesproblem-
formuleringen som sikrer at arbeidet ikke mister fokus. Den felles problem-
formuleringen holder sammen temaene, slik at det arbeides mot et felles mal:

A belyse den felles problemformuleringen.
Problemformuleringen bestar av to deler:

1.1 Innledning (delkapittel 1.1)
1.2 Felles problemformulering (delkapittel 1.2)

1.1 Innledningen

beskriver hvilket fellesemne det arbeides med, og hvordan det ble presentert
i opplevelsen, provokasjonene og kursene.

Her skal du beskrive:

- Hva fellesemnet er.

- Hvordan emnet ble presentert.

- Hva provokasjonene og kursene inneholdt.
- Hva undret du deg over?

— Hva ble det reflektert over i fellesskap?
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1.2 Den felles problemformuleringen

—  Skriv den felles problemformuleringen var.

— Hvor finner man problemet (p& det personlige, samfunnsmessige eller
globale plan. Finner du det kanskje pé alle tre plan?) Her skal du be-
grunne det du mener.

(Fase 2)Individuelt valg av tema

I denne delen av ditt skriftlige prosjekt er overskriften navnet pa ditt tema,
eks: Martin Luther King

2.1 Begrunnelse for valg av temnaet

I denne begrunnelsen skal du tenke over og beskrive:

— Hva du synes du er interessant ved ditt tema, og hva det er du undrer deg
over / lurer pa

_ Hvordan kan temaet ditt belyse den felles problemformuleringen?

— Hvordan kom du frem til det temaet?

— Hva vet du om temaet, og hvor har du fatt vite det?

_ Hvordan vil du underseke temaet ditt? Hvilke fag kan veere relevante a
bruke i forhold til undersokelsen? Hvilke metoder vil du bruke for a
undersoke tema?

— Hvilket plan vil du arbeide pd — det personlige, det samfunnsmessige eller
det globale plan?

2.2 Individuell problemformulering

Plattformen skal vaere en kort presisering av temaet. Spersmalene skal
utrykke det du undrer deg over — det du vil underseke. Spersmélene mé
vaere presise, men de skal ikke kunne besvares med et «ja» eller «nei» — da
ville detikke bli serlig mye & undersoke!

2.3 Hypotese

Her skal du skrive hva du tror lesningene pa spersméalene du har stilt, er. Du
kan godt ha flere forslag til hva som kan veere svarene pa spersmalene. Du
mé si noe om hvorfor du tror det er slik.

(Fase 3)Innhenting av informasjon

Her skal du selv lage overskrifter du synes passer til delkapitlene. Antall del-
kapitler bestemmer du.

312272
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Na skal du finne svarene pa de spersmalene du har stilt i din problemstilling.
Det er viktig at du samler informasjon som er relevant og palitelig.
Tenk noye igjennom folgende:

e Hovilke opplysninger har jeg bruk for?
e Hvor kan jeg fa opplysningene?
e Er det palitelige kilder?

Nar du har tenkt noye igjennom dette, kan du begynne & samle informasjon.
Bruk et kildeskjema til & lage deg en oversikt over informasjonen.
Informasjonen skal skrives med ditt eget sprak, det skal ikke veere

avskrift!

Hyvis du skal sitere, skal det komme tydelig frem at det er et sitat. Dette
avsnittet/kapitlet av prosjektoppgaven ber inneholde ordforklaringer, defi-
nisjoner og henvisninger — ogsa til internettadresser.

Sitater og henvisninger
Nar du henviser til et sted, ma du huske a skrive hvorfor du gjer det. Du kan
for eksempel skrive om du er enig med det som er skrevet der, eller uenig. Jo

bedre du forklarer hva du vil med dine henvisninger og sitater, jo bedre hen-
ger det sammen med oppgaven.

Du kan henvise til tekster og andre sine uttalelser pa flere mater

1. Ved & henvise til vedlegg: «Se vedlegg 3»

2. Ved & sitere det som er skrevet eller sagt:

«'Det gjor jo stort sett vondt & tenke.” Sitat Arne Neess fra boken Livsfilosofi.»
3. Ved & bruke tekstbehandlingens fotnote-system.

Definisjoner og ordforklaringer:
En definisjon eller ordforklaring er en slags forklaring pé et begrep. Hvis du

skal definere «sorbet», er det ikke nok a skrive at sorbet er godt & drikke.
Definisjonen kunne for eksempel heres slik ut:

«Sorbet er egentlig en drikk av vin, liker eller fruktsaft med knust is i. I

dag bruker man denne betegnelsen om halvfryst vannis med forskjellige
smaksingredienser.»
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Bilder og grafiske materialer:

Denne delen av oppgaven kan/skal suppleres med forskjellige former for
illustrasjoner. Det kan f.eks. veere bilder, diagrammer, symboler osv. Du ber
tenke igjennom hva du vil med & vise illustrasjonen.

[lustrasjoner kan brukes pa flere mater:

1. Blikkfang: Noe som ferst og fremst skal fange leserens oppmerksomhet og
gjore at man far lyst til & lese.

2. Hlustrasjon: Gjere det du skriver mer forstaelig og interessant. Hugk at
illustrasjonene skal veere relevante og brukes til & illustrere VIKTIGE ting i
teksten. Du skal ikke bruke bilder som ikke har noe seerlig med teksten &
gjore

Spriket:

Det du skriver skal leses av noen! Det er viktig & tenke p& hvordan prosjektet
«serveres». Det hjelper ikke & ha en flott problemstilling og masse relevant
informasjon, hvis teksten din er uoversiktlig, rotete og full av feil.

Dette ma du veere oppmerksom pé:

Er teksten kjedelig?

Har den en upersonlig stil?

Er det mange tomme uttrykk og «gummiord»?

Er den uoversiktlig?

Er setningene for lange?

Er setningene for innviklete?

Hvordan er det med punktum?

Hvordan er det med stavefeil/tastefeil/ grammatikkfeil?
Er det nok avsnitt?

Ser teksten innbydene ut? (Er den oversiktlig og pen?)

Redigering:
Nar du er ferdig med & skrive, skal du redigere teksten. Da ma du se etter fol-
gende:

Er oppbygningen logisk?

Er kapitteloverskriftene gode? Sier de noe om det som kommer under?

L]

°

o Bilder og tabeller (er alt med?)

o Sidetall (er alle sider nummerert?)

NB: Overskriften skal skrives med samme font og sterrelse. Teksten skal skri-
ves med storrelse 12 og linjeavstand 1,5)
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(Fase 4)Vurdering og konklusjon
Denne delen av prosjektoppgaven skal besté av to deler:

4.1 Vurdering
4.2 Konklusjon

4.1 Vurdering

Né skal du ta stilling til den viten du har fatt og de spersmalene du stilte i din
egen individuelle problemformulering.

Du skal se pa dataen/informasjonen du har fatt og sette det opp mot pro-
blemformuleringen din:

1. Les dataavsnittet ditt neye igjennom. (Del 3)
2. Les de individuelle problemformuleringsspersmalene — og vurder dine svar.
3. Har du fatt svar pa alt — hvorfor / hvorfor ikke?

Tenk kritisk og argumenter!
Dette skal du beskrive nar du skriver 4.1:

Hva fikk jeg faktisk vite?

Hva fikk jeg vite i forhold til spersmélene?

Er det spersmal jeg ikke har fatt svar pa?

Hvorfor?

Hvordan fant du frem til svarene?

Hvordan stemte svarene dine med hypotesen i du laget i fase 2?
Kunne du ha gjort noe annerledes?

Kunne du ha brukt andre undersekelsesmetoder?

Hvordan kunne du fatt vite enda mer?

Er det resultater som motsier hverandre?

Har det kommet opp nye spersmal underveis?

Var det for f&, for mange eller akkurat passe mange speorsmal?
Hva synes du selv om undersgkelsen og de svarene du har fatt?

4.2 Konklusjon

A konkludere betyr & dra en logisk slutning. Det er ikke det samme som &
komme med personlige synspunkter (si hva du synes). Du skal skrive noyak-
tig det du har funnet ut.

Se pa den individuelle problemformuleringen og skriv neyaktig de sva-
rene du har kommet frem til, uten & si noe om at ting kunne veert gjort anner-
ledes eller om svarene er gode eller darlige.

Du skal ikke gjenta informasjonsavsnittet ditt, men du skal sammenfatte
(fortelle veldig kort), det du har funnet ut.
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Konklusjonen skal vaere veldig kort. Den skal klart sammenfatte de svar
du har fatt pa din individuelle problemformulering.

(Fase 5)Diskusjon
5.1 Mittemne i forhold til den felles problemformulering
I denne delen av prosjektoppgaven skal du se pa hvordan ditt tema belyser

den fellesproblemformuleringen. Du skal finne ut hvilken/hvilke deler av
den felles problemformuleringen du er med & belyse. Det skal begrunnes.

5.2 Diskusjon

Det kan hende at du har funnet ut av noe du ikke hadde forutsett (tenkt deg
pa forhand) Kanskje du har kommet til & tenke pa noen nye sider av proble-
met du stilte? Det kan hende at du ser annerledes pa problemet ditt n&, enn
da du startet. Det kan ogséa hende at du gjennom arbeidet har funnet frem til
andre ting du synes det kunne veere interressant & undersgke.

I diskusjonen videre kan du enten:

e Foresla losninger — hva kan gjeres — hvilke handlemuligheter kan det
veere.

e Du kan diskutere for og imot lesninger man har kommet frem til — men
husk at du ikke skal komme med patentlesninger.

e Du kan beskrive hva du kan bruke din nye viten til.

Det musiske uttrykket
Et musisk uttrykk skal si noe om meninger, holdninger, verdier og folelser.

Malet med det musiske uttrykket, er a uttrykke prosjektarbeidets kjerne i
en annen form enn den skriftlige, saklige rapporten. Det musiske utttrykket
skal ha et budskap (ville fortelle noe). Det skal uttrykke noe som kan veere
vanskelig & fa frem i rapporten. Pass pé at det musiske uttrykket ikke bare
gjentar det som star i rapporten. Det musiske produktet skal supplere det
som er viktig (vesentlig) — men det skal sies pa en annen méate enn pa det
logiske spraket i rapporten.

Det musiske uttrykket og rapporten skal tilsammen utgjore en helhet. Ved
hjelp av disse skal du forseke & uttrykke alt det du feler, mener, vet og fore-
stiller deg om prosjektet.

Det musiske uttrykket kan veere:

Billedsprak
Tonesprak
Kroppssprak
Ord
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Det kan veere maleri, en collage, en skulptur, foto, drama, musikk, novelle,
dikt osv. Du kan ogsd kombinere flere musiske sprakformer.

Nér vi skal bedemme det musiske uttrykket, vurderes bade idé og utferelse.
Det gjelder & velge det musiske sprak som best uttrykker ideen.

Du mé tenke noye igjennom din idé, ditt materialevalg, og hvilken tek-
nikk du vil bruke. Som vedlegg i rapporten skal du skrive om hvorfor du
valgte det du gjorde nar det gjaldt det musiske produktet.

Du skal skrive:

e Hva ideen med produktet er.
¢ Hvorfor du valgte denne uttrykksformen.
Hvilke materialer og teknikker du har valgt.
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